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المرحلة                                                                              لقياس والتقويم  ا 
                                                 اللغة العربية/ قسم   الرابعة 

                                                                                            
 د تمارا قاسم محمدمدرس المادة  /م.

 الفصل الاول
 

 مفاهيم في القياس والتقويم والاختبار  
 

 القياس النفسي والتربوي :
على غيره   أوبغيره   يء. نقول : قاس الش     القياس لغة : من قاس، بمعنى قدر      

 ، أي قدره على مثاله .
رقام لأش       ياء أو أحدال وفقا لقوانين ، وين ر أوالقياس عملية يقص       د يدا تحد د      

وح دا  معي اري ة متع اري عليد ا ، نقوم من خبلد ا بعملي ة القي اس   للقي اس على ان ه
للخاص    ية المراد قياس    دا ، فعلى س    بيل المثال تانخ الأقدام تس    تخدم في معرفة حفرة  

معين ،  ش   يءتر يس   تخدم في قياس  ول ، أو تدف معين وتان الش   بر أو الف معينة
 . المراد قياسه  يءوقبضة اليد تستخدم في معرفة مقدار الش

ومن الواض      ل ين القياس المعتمد على هسه الوس      ا ل يفتقر يلى الدقة ، ن را لان      
. ومن تعريفا  القياس الص حيل يعتمد على الأرقام في التعبير عن الخاص ية المقاس ة  

 القياس :
* القياس عبارة عن تقد ر الأش  ياء والمس  تويا  تقد را تميا ، وفا ي ار معين من      

 وجد بمقدار   يءالمقا يس المدرجة ، وذالك اعتمادا على الفكرة الس       ا دة بان تل ش       
 يمكن قياسه .وتل مقدار 

 * القياس انه تمثل الصفا  او الخصا ص بأرقام,    
 عطيا  بالارقام ,* القياس وصف للبيانا  او الم    
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وجود الفروق الفردية س     واء تانخ هسه  يلىوتس     تند فلس     فة القياس في التربية        
يين مدنة    أويين جماعة وأخرى ،  أويين فرد وآخر ،  أويين الفرد ونفس        ه ، الفروق 
 وأخرى . 

 تعامل المعلم في غرفة الص       ف مم انثر من نوس من الس       ما  فدو  تعامل في        
القياس التربوي ، ألا بالاغلب مم التحص  يل بص  فة ر يس  ية ، وهسا ما يش  ار اليه عادة 

هناك س    ما  اخرى لايس    تطيم المعلم فص    لدا عن س    مة التحص    يل مثل القلا الستاء 
والاتجاها  وهسا يش ار اليه عادة بالقياس  والس ما  الش خص ية المتعلقة بالقيم والميول

مثل الطول والوزن والقدرة الس  معية  النفس  ي ، تما انه  تعامل مم س  ما  من نوس اخر  
 ,وهسا ما يشار اليه عادة بالقياس القيزيا يوالقدرة البصرية 

فيعري القي اس التربوي هو عملي ة الحص         ول على تمثي ل تمي لل درج ة التي تعكس    
 ة معينة لدى التلميس ,فيدا وجود سم

 ويتضل من خبل التعاريف ان القياس يشمل ثبل مجموعا  هي :    
 الارقام والرموز,-1
 الخصا ص او الاحدال او السما  ,-2
 القواعد او القوانين ,-3

 
 : مبررا  التقارب يين القياس التربوي والقياس التفسي

 
 التقارب بالددي,-1
 المقياس التربوي والنفسي عو المدرسة , بيعة المكان السي يطبا عليه -2
 ان تب المقياسين يعيشان في ظل التربية ويخدمان أغراض وخواص التربية ,-3
ن يس        تخدمون نفس الادوا  في  الباحثو التربوي والنفس        ي في المقياس        ين-4

 . قياسدما
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  بيعة وخصا ص القياس التربوي :    
 

سة، ففي ميدان الفلك والفيزياء والكيمياء المقاتلف القياس باختبي ال اهرة  يخ      
مثب يكون القياس أدق ما يمكن، ولا نقبل يوجود أخطاء في القياس مدما صغر ، أما 
يذا انتقلنا يلى ميدان النبا  والإحياء فان قياسنا يصبل اقل دقة، لان هناك عوامل تثيرة  

وقايلية للتغير في ميدان العلوم  يصعب التحكم فيدا، وتكون نسبة الدقة أنثر مرونة  
الاجتماعية والسلوتية والتربوية، لسلك تكون المقا يس التربوية أنثر عرضة للخطأ ونكون  

   .أنثر تسامحا في قبول هسه الأخطاء
ين الإلمام بطبيعة وخصا ص القياس التربوي مدم جدا لغرض تطبيقه بحسر وبغرض       

م عميا لتعقد ال اهرة الإنسانية.  فيما  لي شرح  اتخاذ قرارا  تربوية منطلقة من فد
 :سريم لأيرز خصا ص القياس التربوي مقارنة بخصا ص القياس الطبيعي الفيزيا ي

لقياس التربوي قياس غير مباشر، فنحن مثب لا نقيس التحصيل بعينه، وإنما ا-1
والدافعية...الخ تلدا ظواهر  نستدل عليه من أداء التلميس.  فالتحصيل والستاء  

غير ملموسة ولا يمكن يدراندا بالحواس مباشرة، تما هو الحال في قياس الوزن  
والطول مثب.  فالسي نقيسه هو المؤشرا  ال اهرية الخارجية للسمة او الخاصية  
من   السمة  هسه  مثل  وجود  درجة  على  تدل  التي  والقياس  للمبح ة  والقايلة 

 .عدمدا
وي نسبي، أي غير مطلا، فالصفر في المقا يس التربوية والنفسية القياس الترب-2

هو صفر اعتبا ي وليس بصفر مطلا حقيقي.  فإذا حصل  الب في امتحان  
مادة ما على عبمة صفر، فب يعني ذلك انه لا يعري شيئا في هسه المادة. وإنما  

ا فليس  الأسئلة.   من  المختارة  العينة  لدسه  بالنسبة  يعري شيئا  هنا  لا  لصفر 
 .مطلا تما هو الحال في العلوم الطبيعية الفيزيقية

دوا  القياس التربوي غير مقننة )غير موحدة( حيث لا  وجد اتفاق على معنى أ-3
قياس   بعكس  قياسدا.   وأساليب  أدوا   على  ولا  التحصيل  أو  للستاء  موحد 
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التقد قواعد   ( فان  الوزن  او  تالطول  مثل  الفيزيا ية  الطبيعية   ر  الخصا ص 
محددة وواضحة ومتفا عليدا، فكلنا نقيس   (Quantification Rules  الكمي

 .الطول بأداة قياس معروفة ونقيس الوزن بميزان متفا عليه
تا ج القياس التربوي غير دال يساته يل لايد أن نفسر النتيجة في ضوء مقارنتدا  ن-4

الب على درجة  بمعيار أو محك يُكسبدا معنىً تُفدم في ا اره.  مثب حصول الط
في اختبار ما لا تعني شيئا بحد ذاتدا ما لم نعري الدرجة الكلية لبختبار،   70

هسا   لدا  التي  نتمي  )الاقران(  الجماعة  عبما   متوسط  على  نتعري  لم  وما 
الطالب أو المحك أو النسبة المقررة لاجتياز الاختبار مثب.  فالدرجا  أو العبما   

ا يس التربوية هي درجا  خام تحتاج يلى تفسير في  التي نحصل عليدا من المق
 .ضوء معا ير ومحكا  معينة حتى تصبل لدسه النتا ج دلالة معينة ومعنى محدد

تسم القياس الطبيعي بالثبا  التام، حيث نحصل على نفس النتيجة تل مرة نعيد   -5
 فيدا عملية القياس، بعكس القياس التربوي السي  تسم يثبا  غير تام، وذلك
تتأثر   التي  ومكوناته  المعقدة  بطبيعته  الإنسان  هو  التربوي  التقويم  مجال  لان 
بعوامل داخلية و خارجية تثيرة.  ذلك أن  بيعة القياس التربوي تنضوي على 

  - في الواقم-عزل للخصا ص والسما  مم أن مثل هسه السما  والخصا ص  
فالستاء مثب     لا توجد بمعزل بعضدا عن بعض يل توجد متشابكة ومتداخلة.

 تداخل مم النضج الاجتماعي والتحصيل الدراسي والنضج الجسمي وغير ذلك.  
وباختصار فان الخصا ص و السما  التي تشكل موضوس القياس التربوي ذا   
 بيعة معقدة وليس من اليسير عزلدا أو فصلدا أو التعامل مم تل مندا تموضوس 

 , مستقل قا م يساته
العلوم التربوية والنفسية عن القياس في العلوم الطبيعية بعدة  ويختلف القياس في  

 نقاط وهي :
 القياس الفيزياوي الطبيعي القياس النفسي والتربوي 

 مباشر    -  غير  مباشر   - 1
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 مطلا ومستقل  -  نسبي ومرتبط بغيره   - 2
 أنثر ضبطا ودقة  -  اقل ضبطا ودقة  -3 
 مقنن عالميا ) معيَر (   -  غير مقنن أو معير عالميا  - 4
 صدق الأدوا  لا يشك فيدا  -  صدق الأدوا  خاضم للشك - 5
 تام  -  غير تام   – 6
 

  
 التقويم والتقويم التربوي :

     
العملية التعليمية ، فدو السي يض م لنا مؤش را    أرتانمن    أس اس يايعد التقويم رتنا      

عن تلك العملية وس    يرها في الاتجاه الس    ليم أو العكس ، أي انه  وض    ل لنا الجوانب  
الجيدة والرص ينة في التدريس ويمكن أن  لفخ ن رنا يلى بعض جوانب الض  ف والخطأ  

 .أثناء العمل ليتسنا لنا تجاوزها ووضم الخطط البزمة لمعالجتدا 
وقد اختلف مفدوم التقويم في الوقخ الحاض        ر عن ذي قبل فكان س        ابقا موجدا      

للكش    ف عن جوانب القوة والض     ف والقص    ور في مجالا  التحص    يل بالاعتماد على  
 يلىعملية تش خيص ية عبجية تددي   فأص بلفي الوقخ الحاض ر  أماالمعرفة ،    أس اليب

ض         وء نت ا ج التقويم يمكن تح د  د    وفي،  الفرد والجم اع ة    هأحرز معرف ة التق دم ال سي  
 الخطوا  الضرورية لتحسين العملية التربوية . 

الكت اب والمندج    يلىالتقويم عن  ريا الت دريس فحس         ب ي ل يمت د    ت أثيريقف    ولا    
الاجتماعية الس    ا دة ، وهسا  وض    ل الدور   للأهدايالتربية المب مة    وأهدايوالمدرس  

 التربية . أهدايالبارز السي  لعبه التقويم لتحقيا  
 

 ومن تعريفا  التقويم :        
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، الحلول، الطرق ، وان    الأعم ال،   الأفك ارحكم لغرض م ا على قيم ة   يص         دار* هو  
 ياءالأش      المحكا  ، المس      تويا  ، المعا ير ، لتقد ر مدى تفاية  تض      من اس      تخدام  

 ودقتدا .  
 .  أصدار مجموعة من الاحكام لمدى نجاح الطالب وتقدمه* 

التربوية من قبل التبميس ويتض من وص فا    الأهداي* عملية مندجية تحدد مدى تحقيا  
 حكم على القيمة .  يلى بالإضافةنميا وتيفيا  

معرف ة م دى   يلىويمكن تعريف التقويم في التربي ة على ان ه : العملي ة التي ترمي      
ب عن  ضوالطريقة ف المندجالعامة التي  تضمندا   الأهدايالفشل في تحقيا   أوالنجاح 

وفقا لتلك  دا، واتخاذ قرار بش         ان تعد لونقاط القوة والض          ف فيدا ، الطالب والمعلم
 النتا ج .

يح دل الخلط او الالتب اس يين مفدومي التقويم والتقييم ، ف التقييم ب أن ه عملي ة جمم     
ووص   ف وتكميم البيانا  عن مس   توى اداء معين بقص   د اس   تخدامدا في اتخاذ قررا   
معينة , وبدسا فأن المفدومين يفيدان ييان قيمة الش     يء ، ولكن التقويم أعم واش     مل  

م ، اذ  تض    من ييان قيمة الش    يء مم تعد ل او تص    حيل ما اعوج او تقوية من التقيي
 . جوانب الض ف

 
 :   التقويم أنواع
 :    التقويم التمديدي  - أولا

  الطلبة   حالة  على  للتعرف  التعليمي  البرنامج  بداية  في  يتم  الذي  التقويم  وهو( :  القبلي )    التمهيدي  التقويم
  في   التقويمي  الاجراء  هذا  ويفيد  البرنامج  بدء  قبل  الخ...   وقدرات  ومهارات  معلومات  من  يمتلكونه  ما

  نتائج   بمقارنة  وذلك  التقويمي  الاجراء   خلال  من  الطلبة  عند  يحصل  الذي  التقدم  مدى  على  التعرف
   الأول التقويمي  الاجراء  بنتائج نهايته في او البرنامج اثناء عليها حصل  التي التقويم إجراءات
 ،  القرار  اتخاذ  الى  يؤدي فقد  ، وهامة ضرورية  خطوة(  تمهيدي  تقويم)   القبلي  التقويم  اجراء فأن  ولذلك
  التي  الأهداف يكشاااااااا   انه كما  السااااااااابقة  متطلباتها من  للطلبة يتمكن  التي  الأهداف  الى  النظر  بإعادة
 وحاادة الى  والانتقااال  كاااملااة  وحاادة  ترك  عليااه يترتاا   قااد  ممااا  ،  التاادري   عمليااة تنفيااذ  قباال الطلبااة يتقنهااا
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 مع  يتناساااااااا   بما  التدري  عملية  خطة  في  النظر  تعيد قد  التقويم  نتائج ان  بمعنى  عليها  والتركز  أخرى 
 وربما  ، هو  حيث  طال  كل  من  نبدأ ان وهو  التعلم عملية في  هاما    غرضااااااااااا  وتحقق  ،  الطلبة  حاجات
  طريقة  حسااا  او  التمكن درجة  حسااا   تجانساااا    اكثر مجموعات  الى  الطلبة  بتقسااايم قرار  اتخاذ  الى  أدى
 .الطلبة استعدادات عن الكش  لأغراض  ايضا   ويستخدم التعلم
يمتلك ه   تعليمي لغرض التعري على مق دار م ايس         تخ دم ع ادة قب ل ي دء البرن امج الاذا  

 هسا النمط :  يغراضالطالب من معلوما  عن المادة التي يقوم يدراستدا ، ومن 
تح د  د نقط ة الب دء ب البرن امج التعليمي الج د  د وفي ض         وءه  نح دد م ا يمتلك ه    -  1

 الطالب من معاري . 
التقويم  يجراءا الط ال ب من خبل مق ارن ة نت ا ج   أظدرهقي اس م دى التق دم ال سي     -  2

 .  الاولالتقويم  يجراءمم نتا ج  في ندا ته   أوالبرنامج   أثناء عليدا التي حصل
تحت    اج   -  3 التي  الجوان    ب  الم    درس  تح    د     د  من  الترتيز  من    الى  غيره    ا  دون 

 الموضوعا  .
 

  يدا تدا   منس  التعليمية العملية  بزم  السي التقويم هو  : (  ألبنا يالتقويم التكويني )    -ثانيا  
 قص يرة زمنية فترا  وفي  تثيرة تقويمية  بإجراءا   يقوم  هنا  فالمدرس ، مس تمرة وبص ورة

 ذلك   تم احياناً  الدراسية الحصة  نداية في حتى او دراسية  وحدة  تل نداية في تكون  قد
  الوحدا   هسه  من  وحدة  تل وتحليل  ص   غيرة  وحدا  الى الدراس   ي المقرر  يتقس   يم عادةً 

 مندا لكل التقويمية  الفقرا  او الأس    ئلة من عدد وض    م  ثم  ، مندا المفاهيم لاس    تخراج
  ب إعط اء الم درس  يقوم  ثم  ، المح دودة  الس         لوتي ة أه دافد ا  مع م  او  ت ل  تغطي  بحي ث

 س      يطرة  على  للتعري وذلك  تدريس      دا   تم التي بالوحدة  المتعلقة(  الاختبار)   الأس      ئلة
 ،  عليدا الس يطرة  من بع دم اس تطاعخ عدم أس باب  ولتش خيص  الوحدة تلك على  لبته

 .التالية الوحدة الى الانتقال قبل لدم المناسبة العبجا  رسم  ثم
 ، مرض غير  التقدم  ان الى  تش  ير التقويم بأدوا   جمعدا   تم  التي  المعلوما  تانخ فإذا
  مرض      ياً  التقدم تان اذا اما ،  عبجي  تدريس  واجراء  الض       ف  جوانب  تحد د  من فبيد
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  جنب الى  جنباً   يس   ير التقويم هسا ان وبما  ، لدا  خطط ما  حس   ب التدريس  عملية  فتتم
  ب النج اح   المتعلق ة(  الراجع ة  ب التغ سي ة)  والط ال ب  المعلم   زود  فدو  الت دريس  عملي ة  مم

 ض       وء على  خططه  يعدل  والمعلم  ،  اخطاءه ويحدد  ينجاحه  يش       عر  فالطالب  والفش       ل
 .التعلم عملية تنفيس توجيه هو التقويم هسا من الر يسي الددي فأن وهكسا  النتا ج

 
الدرس و ول الفص   ل   وأثناءالعملية التعليمية   أثناءو التقويم السي يحص   ل في فد اذا 

تقويمية تثيرة في فترا  راهنة قص      يرة ، ويقس      م  بإجراءا يقوم المدرس   يذالدراس      ي 
تقويم في ض وء تلك   يجراءويتم   الأهدايعدد من الوحدا  ويض م   يلىالمقرر الدراس ي  

وعلى فترا  زمنية مختلفة ، فقد يكون التقويم بعد الانتداء من حص   ة دراس   ية  الأمثلة
 :  آلاتية الإغراضحقا هسا النمط من التقويم يعدد من الوحدا  ، و  ينمالبعد   أو
 أوس    لوتية بعد الانتداء من حص    ة دراس    ية   أهدايالوقوي على ما تحقا من   - 1

 وحدة دراسية . 
 تزويد المدرس والمتعلم بالتغسية الراجعة لتحسين التعليم والتعلم .    - 2
 الوحدة التالية .  يلىالعبجية المناسبة قبل الانتقال  الإجراءا رسم   - 3
 . قبل المدرس لتب م مستوى الطلبةتعد ل  را ا التدريس من   - 4
 

  البنا ي  التقويم خبل  من الطلبة  بعض  ان ي در حينما:    التش خيص ي التقويم.  -ثالثا :
 ،  عبجي  تدريس   ي اجراء  من  بالرغم تحس   ناً    بدون  لا  اندم تما مرض   ياً  تقدماً    بدون  لا

 ،  جس مية  تكون   قد لأس باب  نتيجة  التعلم في  ص عوبا  وجود الى يش ارة ذلك تان وربما
(  التش  خيص  ي التقويم)  هو خاص  اً  تقويماً  عندا الكش  ف  ويتطلب  ، نفس  ية او  ،  اوعقلية
 .  الطالب تحصيل في والض ف القوة نواحي انتشاي الى  ددي السي
 الاختبارا  انه الى  المجال هسا في  للأبحال مراجعته  خبل من(  اوتي)  توص     ل وقد    

 الض  ف نقاط تحد د خبل  من ذلك  ،ويتم التحص يل درجا  ترفم ان يمكن التش خيص ية
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 الى  وهكسا  ،  ثانية مرة  الطلبة  تقويم يعاد ذلك  وبعد ، معالجتدا  ثم ومن,   التحص    يل في
 .لدم  التحصيل تحسين   تم ان
 
 
  لمخرج  ا   الطبب  تحقيا  درج  ة  يح  دد  ال  سي  فدو  :  الند  ا ي  أوالتقويم الخت  امي    –رابع  ا   

 ويس  تخدم  ، الدراس  ية  الوحدة  او الدراس  ية الس  نة  نداية في  عادة  ويجري   المقررة  التعلم
 تخريجدم  او  أخرى   الى  مرحل  ة  من  الطلب  ة  ينق  ل  المتعلق  ة  القرارا   لاتخ  اذ  النوس  ه  سا

  والمن اهج  الم درس  فع الي ة  م دى  على  الحكم  في  يس         تخ دم  تم ا  ،  الش         د ادة  لمنحدم
 .التدريس و رق  المستخدمة

 التقويم  اختب ارا   عن  التمدي دي  التقويم  اختب ارا  عن  الخت امي  التقويم  اختب ارا   تختلف
  حول  ت دور  اند ا  تم ا  ،  واعم واش         م ل واعق د أ ول  اند ا  في  الغرض حي ث  من  البن ا ي

 ، الم ادة وأجزاء للأه داي  ممثل ة  عين ة عن  عب ارة وهي  أس         ئل ة من  وتت ألف العمومي ا 
 . لدا ممثلة عينة لا جميعدا الدامة النقاط  البنا ية الاختبارا  أسئلة  تضم  يينما
 
 أوهو التقويم السي يجري عادة في ند اية الس         ن ة الدراس         ي ة اذا  التقويم الخت امي   

 :  يلىالدراسي ويددي  الفصل
، والحكم على م دى ف اعلي ة الم درس و را ا   أه دايمعرف ة م ا حقق ه المندج من    -  1

 التدريس .  
أو تخرجه   أو أعلىص      ف  يلى  الطالبينقل  قرار تحد د مس      توى الطلبة واتخاذ    - 2

 منحه شدادة . 
ومن الواض     ل أن التقويم في مدارس     نا لا زال في أس     اس     ه من النوس الختامي أو     

أن يس تخدم يلى جانبه التقويم التكويني بش كل فعال لتقليل الددر في   الندا ي وانه يجب
بش         ك ل امث ل لتحقيا ابع د م دى من الأه داي التربوي ة  واس         تثم اره ا  العملي ة التعليمي ة

    المنشودة .  
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 التقويم :عمليةخصا ص   
 

التعليم من يداية -1 لعملية  التقويم بصورة متبزمة  عملية مستمرة : تسير عملية 
ندا تدا الاسئلة الدراسية الى ندا تدا ، ومن يدية المرحلة الدراسية الاولى للفرد الى  

 في المراحل العليا ,
عملية تعاونية : يشترك في عملية التقويم تل من له عبقة في العملية التعليمية -2

من التدريسين والطلبة ومد ري المدرسة والمشرفين التربويين وأولياء الامور ومن 
 لدم اهتمام أمور التربية من أيناء المجتمم المحلي . 

عملية التقويم جميم جوانب النمو المعرفي والعقلي والجسمي  عملية شاملة : تشمل  -3
بالعملية  لكل ماهو ذي عبقة  للطالب، فضبً عن شمولدا  والعقلي والاجتماعي 

          التعليمية ، من توادر تدريسية وأينية وتجديزا  ومناهج دراسية ,,,,,,ألخ.
  

 ايرز الفروق يين القياس والتقويم : 
 

يوص    ف الس    لوك ، أما التقويم فيحكم على قيمته ، وعليه فالقياس    القياس  دتم   -1
 تض    من اهتماما بالوس    ا ل بغض الن ر عن قيمة ما  وص    ف ، أما التقويم فيتض    من 

          اهتماما بالمعا ير ، ومدى صبحيتدا ووسا ل تطبيقدا .   
القياس يقتص    ر على التقد ر الكمي للس    لوك ، مما يجعله يعتمد على الأرقام في     -2

يعطاء النتيجة الندا ية للموض وس ، أما التقويم فيش مل التقد ر الكمي والنوعي للس لوك 
    ، لسا فالتقويم أنثر شمولا من القياس .  

ا التقويم فيعد القياس يكون محددا يبعض المعلوما  عن الموض      وس المقاس ، أم -3
    عملية تشخيصية عبجية في آن معا فضب عن مراعاته الفروق الفردية . 
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القياس يقتص    ر على يعطاء وص    ف للموض    وس دون أن يعطي اهتماما للربط يين  -4
 جوانبه ، أما التقويم فيقوم على مقارنة الشخص مم نفسه ومم الآخرين . 

القي اس أنثر موض         وعي ة من التقويم ، لكن ه اقل من ه قيم ة من الن احي ة التربوية ،  -5
ن را لان معرفة النتا ج يدقة وموضوعية من غير تقد ر لقيمتدا لا يعني شيئا ، أما يذا 
فس     ر  تلك النتا ج وقدر  قيمتدا في ض     وء معا ير محددة ، واتخس نتا ج هسا التقويم 

 على النمو  فإندا تصبل ذا  فا دة تبيرة .  نأساس لمساعدة التبميس 
تغم (  100القياس س   ايا للتقويم وأس   اس له ، فإذا وزنخ نفس   ك وتان وزنك)   -6

فدسا قياس وإذا علا ص ديقك على وزنك قا ب : ما أس منك ، ، فدسا تقويم مس تند يلى 
 قياس .   

 
   Test   الاختبار   : 

العملية التي  تم يدا تحد د السمة أو الخاصية   هو اداة القياس ف  القياس هو          
 ، والاختبار هو الاداة التي تستخدم للحصول الى هسا الى هسا التحد د او التكتيم .  

فالأختبار هو مجموعة من الاسئلة أو المواقف التي  راد من الطالب الأستجابة لدا ، 
الكلما  او رياضية )حسايية( أو وقد تتطلب هسه الاسئلة  من الطالب اعطاء معنى  

التعري على أجزاء متعددة من رسم أو صورة معينة وتسمى هسه الاسئلة أو المواقف 
 فقرا  او ينود الاختيار. 

التي  تضمندا الأختبار لقياس سمة معينه  ا يجدر الاشارة اليه ان المواقف  مم        
سه السمة عند الفرد وانما هي  عند الفرد لاتشمل تل الدلالا  التي تشير الى وجود ه

عبارة عن عينه يفترض أن تكون ممثلة لدسه الدلالا  أو  السل  وك فالأختبار التحصيلي  
 او النفسي مثلآ هو عينه ولكنه لايد أن يكون مثل السمة أو الخاصية المراد قياسدا . 

مة او صغيرة ولكندا ممثلة للس عبارة عن عينة  فالاختبار التربوي او النفسي )   
  الخاصية المراد قياسدا (
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ويشير المختصين في القياس والتقويم الى ان مفدوم الاختبار يختلف عن مفدوم        
الامتحان ، رغم ان احدهما يستعمل يدلا من الاخر في العملية التعليمية ، فمفدوم  
الاختبار أعم واشمل من مفدوم الامتحان ،أذ يجرى داخل المؤسسة التربوية وخارجدا 

ر الطبخ والتغسية ، أختبار مادة العلوم او الرياضيا   ، مثب اختبار السياقة او اختبا
، اختبار علم النفس . ألا ان مفدوم الامتحان دا ما  رتبط بالعملية التعليمية وتكون 

 نتا جه ذا  قرارا  مدمة وحاسمة في حياة الطالب . 
 

 الاختبارا  :  وضا ف
 

الاختبار  -1 لنا  يقدم   : وتقدمدم  الطلبة  تحصيل  سير  قياس  عن  هامة  معلوما  
 العملية التعليمية ، ومدى تحقيا الاهداي التعليمية .

القبول والاختيار : يحقا لنا الاختبار اتخاذ قرارا  حول قبول الطلبة او اختيار -2
 الافضل مندم في ضوء المعلوما  التي يقدمدا لنا .

الطلبة  -3 مستويا   الاختبار  لنا  يحدد   : المستوى  عدة تحد د  الى  وتصنيقدم 
 مجموعا  حتى يمكننا في الحاق تل  الب بالمجموعة التي تناسب مستواه .

تحصيل -4 قي  والقوة  الض ف  عوامل  عن  دا ما  الاختبارا   تكشف   : التشخيص 
 الطلبة .

تنشيط الدافعية : من خبل اثارة دافعية الطلبة نحو الدراسة من خبل الاختبارا   -5
 لية او السنوية . اليويو او الشدرية او الفص

التغسية الراجعة للمعلم والطالب : حيث اندا تقدم تغسية راجعة حول سير العملية -6
بأتخاذ   يسمل  مما  الطلبة  لدى  والض ف  القوة  موا ن  عن  فتكشف  التعليمية 
الفرصة للمعلم في تعد ل اساليبه في التعليم او السير يدا قدما . وتسمل للطالب 

 م وقته وجدده وتطوير عادته الدراسية نحو الافضل . ايضا في تقويم نفسه وتن ي
 تقويم الاهداي السلوتية : تكشف لنا التغيير الحاصل في اتجاها  الطلبة .-7



 

13 

 

 تقويم المندج والانشطة المدرسية المختلفة .-8
 

 تصنيف الاختبارا  : 
 

تعدد   رق تصنيف الاختبارا  حسب  ريقة الاستخدام او  بيعة تفسير النتا ج        
او عدد الطلبة او مقدار الزمن المخصص لتطبيا  الاختبار و ريقة التصحيل . وفيما 

   - لي عرض لطرق التصنيف :
 حسب وجود المثير والاستجابة الى : مثل  -1

محدداً،    -أ الاستجابة  او  المثير  من  اي  يكون  لا  عندما  اسقا ية  أختبارا  
 نألاختبارا  النفسية. 

 أختبارا  محددة البناء تما في اختبارا  التحصيل والقدرا  والاستعدادا  . -ب
 حسب مستوى الاداء : مثل -2

أقصى الاداء وتتمثل بالاختبارا  التي تتطلب من الممتحن  بين افضل ما لديه   -أ
ق  المدارا  من  اختبارا   في  تما   ، عليدا  الاجابة  عند  معلوما   او  درا  

 والتحصيل . 
عاديا   -ب جددا  ان  بسل  الممتحن  من  وتتطلب  العادي  في الاداء  تما   ،

 اختبارا  الاتجاها  والميول .
 عدد الافراد الس ن يطبا عليدم الاختبار :  -3
، مثل الاختبارا    أختبارا  فردية وهي تطبا على  الب واحد في المرة الواحدة -أ

 الشفوية او اختبارا  الستاء .
أختبارا  جماعية تطبا على عدد تبير من الطلبة ينفس الوقخ تما في   -ب

 الاختبارا  التحصيلية الصفية . 
 حسب شكل السؤال او الفقرة او  ريقة الاجابة :-4
 والاختيار من متعدد ، والمطابقة .خطاء –أختبارا  موضوعية مثل الصل  -أ
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والاختبارا  مقالأختبارا    -ب  ، الطويلة  او  القصيرة  الاجابا   ذا   مثل  ية 
 المتعلقة بحل المسا ل . 

 حسب مقدار الزمن المخصص لبجابة : -5
أختبارا  السرعة حيث تكون فيدا سرعة الاجابة هي العامل الحاسم في تحد د  -أ

 أداء الطالب .مثل سباقا  السباحة والجري ، والطباعة .
أختبارا  القوة حيث يعطى فيدا زمن شبه مفتوح لبجابة يكون تل  الب  -ب

قادرا على محاولة  الاجابة عن تل سؤال ، ألا ان صعوبة الاسئلة وقدرة الطالب 
 على أجايتدا هي التي تحدد أداءه. 

 حسب  ريقة تفسير نتا جدا : -6
المرجم   -أ معيارية  الط  (NRT )أختبارا   أداء  مستوى  تفسير  الب وفيدا  تم 

بالمقارنة مم متوسط أداء المجموعة التي  نتمي اليدا ، وهسه المجموعة تعري 
 تي قد تكون صفاً دراسياً. بالمجموعة المعيارية ال

وفيدا  تم تفسير مستوى أداء الطالب    (CRT )أختبارا  محكية المرجم   -ب
واضم   قبل  من  مسبقاً  تحد ده  معين  تم  اداء  مستوى  مم  بالمقارنة  عليدا 
الاختبار او المؤسسة التي  تم تطبيا الاختبار لصالحدا ، دون الن ر الى اداء  

متراً، او    (1.5)المجموعة التي  نتمي اليدا الطالب ، مثل ان يقفز المتسايا   
 باعة تلمة انكليزية في الدقيقة    (45)متسايا قادرا على  باعة  ان يكون ال
 صحيحة.

خبراء   جميم  من  ويتفا  تل  ان  على  والتربوي  النفسي   CRTو    NRTالقياس 
 . ضروريان في بعض الاحيان في صنم القرار الفاعل 

                                                                     
 العبقة يين التقويم والقياس والاختبار: 
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لعل من المفيد أن نستر أن ما نحصل عليه من يجراء عمليتي القياس والاختبار من     
نتا ج لا معنى لدا أو مدلول خاص يدا، وإنما نختبر ونقيس من أجل عملية أنبر تتيل  

المختبرين ألا وهي عملية التقويم وإصدار    لنا اتخاذ قرار ما بشأن الشيء المقاس أو
الحكم على ذلك الشيء، أي بمعنى أن التقويم  تم على أساس نتا ج تلك الاختبارا  
والمقا يس، وقد تتوقف دقة القرارا  التي نتخسها في عملية التقويم على سبمة ودقة 

من عليدا  نحصل  التي  والبيانا   نستعملدا  التي  والمقا يس  تلك    الاختبارا   يجراء 
 العمليا .

ولدسا نجد أن التقويم يعني فيما يعنيه "عملية تستعمل فيدا المقا يس، وأن غرض هسه  
المقا يس جمم البيانا  التي تفسر في هسه العملية بغية تحد د مستويا  معينة لتمكننا  

 من اتخاذ قرار معين. 
ملية التقويم، وأن من هسا نستنتج أن تل من الاختبار والقياس أدوا  تستعمل في ع

التقويم أعم وأشمل مندما، ولكن لا يمكن أن يكون هناك تقويم ما لم يكن هناك اختبار  
 أو قياس، يذ ين تل مندما عملية تكمل الأخرى. وأن تل مندا يعتمد على الآخر.

 
 


